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DAZU!

Zur musikkulturelien Teilhabe von Kindern
und Jugendlichen mit Férderbedart

Bjorn Tischler

Durch die Inklusionsinitiativen der vergangenen Jahre rickte
zunehmend die Frage der sozialen Teilhabe von Kindern und
Jugendlichen mit einer Behinderung bzw. Forderbedarf in
den Vordergrund bildungspolitischer wie gesamtgesellschaft-
licher Diskussionen. Dabei spielt die Musik(Kultur) eine we-
sentliche Rolle, weil sich in ihr in hohem MaBe personale
und soziale, traditionsgepragte Identititen abbilden. Die in
diesem Zusammenhang zu betrachtenden und zu bewerten-
den musikpddagogischen Aspekte sollen im Folgenden niher
beleuchter werden.

— Zum besseren Verstandnis des heutigen Diskussionsstandes
in Deutschland bedarf es eines Riickblicks auf die (musik-)son-
derpadagogische Entwicklung der vergangenen Jahrzehnte,

Das aus den Hilfsschulen der Nachkriegszeit hervorgehende dif-
ferenzierte Sonderschulwesen kam der Forderung nach, der spe-
zifischen Forderung der Schiilerinnen und Schiiler mit einer Be-
hinderung angemessen(er) Rechnung zu tragen. Der Forder-
aspekt spiegelte sich dann in einer erneuten Begriffsinderung
wider. So spricht man heute vornehmlich von Forderschulen
oder -zentren, Diese sind verantwortlich fiir die schulische Be-
treuung ihrer Klientel, sei es inklusiv in der allgemein bilden-
den Schule oder separat in den jeweiligen speziellen Einrichtun-
gen. Wo die Lernenden Unterricht erhalten, hingt zum einen
vom Forderschwerpunkt und dem Einzelfall ab, zum anderen
von bildungspolitischen Vorgaben, die in den einzelnen Bundes-
lindern (noch) sehr unterschiedlich sind.

Dessen ungeachter wurde und wird immer wieder auf die be-
sondere Bedeutung der Musik im Rahmen sonderpadagogischer
Unterstiitzung hingewiesen. Edichen Erfahrungsberichten und
wissenschaftlichen Untersuchungen ist der Nachweis differen-
zierter Effekte von Musik auf Wihrnehmung, Bewegung, Emo-
tionalitat, Sozial-, Sprachverhalten und kognitive Prozesse zu
entnehmen, Auf dieser Grundlage entwickelten sich diverse mu-
siktherapeutische, elementarpidagogische und musik-sonderpi-
dagogische Verfahren.
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Kinder und jugendliche der Moorbek-Schule in
Norderstedt und des Bismarck-Gymnasiums,
Elmshern im Rahmen der Bundeshegegnung
Schulen musiziersn in Lineburg,

In den Forderschulen wurde dem Musikunterricht ein ihm ent-
sprechend gebiihrender Platz eingeriumt. Besonders ganzheit-
liche Verfahren erwiesen sich als fruchtbringend, basierend auf
der von Carl Orff und Gunild Keetman geprigten und von Julia-
ne Ribke welterentwickelten elementaren Musikpidagogik so-
wie der rhythmisch-musikalischen Erziehung (Rhythmik). Auch
Schiilerinnen und Schiiler mit schwereren geistig-intellekruel-
len, Sinnes- oder kdrperlichen Behinderungen konnten dariiber
Zugang zu aktiver musikkultureller Teilhabe finden. Neben der
Musikrezeption spielte das aktive Musizieren, Singen, Tanzen,
musikalisch-szenische Darstellen, Musikmalen, reprodukuy wie
improvisierend, eine gleichberechtigte Rolle. Die Moglichkeit,
bereits mit einfachen Mitteln und geschickten Arrangements
musikalisch aktiv werden zu kénnen und besondere musikali-
sche Kompetenzen bei Einzelnen zu nutzen, fithrre dann auch
dazu, verstirkt an die Offentlichkeit zu treten.

Bahnbrechend war der von Werner Probst geleitete Modellver-
such von 1969 bis 1983 in Nordrhein-Westfalen unter dem Ti-
tel . Instrumentalspiel mit Behinderten und von Behinderung
Bedrohten = Kooperation von Musikschule und Schule”, Musik-
und Sonderschulen dffneten einander ihre Tiren, und es kam zu
einer fruchtbaren Zusammenarbeit. Sie ermoglichte es, Schiile-
rinnen und Schiler mit Behinderung tber den schulischen Mu-
sikunterricht hinaus nicht nur an sogenannte elementare, son-
dern auch an traditionelle Streich-, Blas- Tasten- und Schlagin-
strumente spielerisch heranzufiihren. Der Modellversuch hat zu
bedeutsamen Weiterentwicklungen im gesamten Bundesgebiet
gefithrt

Bezeichnend sind ebenfalls die seit Jahrzehnten organisierten
Auftritte von Forderschulgruppen bei der vom VDS (Verband
Deutscher Schulmusiker}), jetzt BMU (Bundesverband Musikun-
terricht), organisierten Veranstaltung , Schulen musizieren™ auf
regionaler, landes- und bundesweiter Ebene. Die oft beeindru-
ckenden musikalischen Ergebnisse waren ein wesentlicher
Schritt in Richrung offentlicher Wahrnehmung, wenn auch
noch viele Forderschulen, vor allem mit dem Schwerpunkt
Geistige Entwicklung, mehr oder weniger zumindest drtlich
isoliert waren.

Der Beginn integrativer MaBnahmen, die Lernende mit Forder-
bedarf in die allgemein bildenden Schulen fiihrten, war Grund-
lage fiir das Entstehen gemischter musikalisch aktiver Gruppie-
rungen. Durch entsprechende Differenzierungen, Spezialanferti-
gungen von [nstrumenten und Nutzung von Technik gelang es,
Lernende mit sehr unterschiedlichen musikalischen Vorausset-
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zungen zusammenzufithren. Aber erst die Inklusion (seit 2009
als deutsches Recht auf Basis der UN-Konvention verbindlich)
fihrte zu teilweise villig neuen (schul-)pidagogischen und ge-
samigesellschaftlichen Sichrweisen:

Weit gefasst geht es bei der Inkiusion um die optimale Teilhabe
aller ausgegrenzten Gruppen. Sie umfassen nicht nur Behinde-
rungen und Storungen, sondern ebenso Gender-, Glaubens-,
Migrationsaspekte, Armut und nichrt zuletze (musikalische) Son-
derbegabungen. Inklusive Erziehung und Bildung verfolgen
letzdlich die vollige Aufldsung von Sondereinrichtungen. Wih-
rend die Integration die Eingliederung von Kindern mit Behin-
derung in die bestehende Regelgruppe anstrebt, will Inklusion
die Veranderung bestehender Strukturen und Auffassungen da-
hingehend, dass die Unterschiedlichkeit der Individuen zur
Normalitat wird und individuelle Forderung gewahrleistet ist.
Hierbei kann die Musikpadagogik wertvolle, ja unverzichtbare
Dienste leisten, wenn ein erweitertes Verstandnis von Musik-
unterricht zugrunde gelegt wird. Damit einher laufen drei
unterscheidbare, aber miteinander vernetzte Funktionen und
Intentionen,

Zentral ist zunichst die Musik als Gegenstand fachorientierten
Lernens im binnendifferenzierten Musikunterricht unter beson-
derer Berticksichtigung von Férderaspekten, Hierbei geht es pri-
mir um die Vermittlung musikkultureller Vielfalt bezogen auf
Vergangenheit und Gegenwart. Inklusiver Musikunterricht be-
deutet Teilhabe am Verstehensprozess, der zum Kern eines ge-
meinsamen Lerngegenstands fihrt, Verstehendes Lernen kann
auf verschiedenen Ebenen und Kandlen erfolgen. Voraussetzung
fiir ein gelingendes Verstehen ist eine sorgfiltige Lerngegen-
standsanalyse, in der Komplexitit und Abstraktionsgrad in fein-
gliedrige, individualisierte Lernschritte zu dberfuhren sind. Ge-
staltende Elemente in Form (re)produktiver Aktion (Singen/
Stimme/ Instrumentalspiel) und Transposition (Bewegung/ Tanz/
Sprache/Bild), wic sie in der Elementaren Musikpidagogik
selbstverstindlich sind (5.0.), verbinden sich mit erschlieBenden
Verfahren iiber Musikrezeption und -analyse. Es bedarf einer
kreativen methodischen Vielfalt, um dabei individuellen Bedirf-
nissen gerecht werden zu kénnen. Dies kann nicht unbedingt
eine Fachlehrkraft allein leisten. Eine auf Erfahrungswissen ba-
sierte (Musik-)Sonderpidagogik lasst sich nicht elnfach durch
eine sogenannte ,gute” (Musik-)Padagogik ersetzen, wie es
manche , Inklusionseuphorikerinnen” glauben machen wollen.
Auch die Inklusion kommt chne (musik-)sonderpidagogische
Expertise nicht aus, es sei denn, wir machien fachliche Speziali-
sierungen verwassern, Es gibt Situationen, in denen die Musik
als Mittel der Entwicklungsforderung erforderlich ist, im Rah-
men des gemeinsamen Unterrichts oder separat. Hier dient die
Musik der sensomotorischen, emotional-sozialen und sprach-
lich-kognitiven Forderung bis hin zu musiktherapeutisch orien-
tierten Verfahren,
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Uber den (leider nicht fiberall realisierten) durchgehenden Mu-
sikunterricht hinaus kann Musik als thergreifendes Prinzip fun-
gieren, sei es im Rahmen fichertibergreifenden oder -verbin-
denden Unterrichts, sei es als Vorhaben oder Projekt, als AG/
Kurs/... (Chor, Schulband, -orchester) oder auch Element in an-
deren Unterrichisfichern, Kooperierende Veranstaltungen und
Verbindungen, z. B. mit Musikschulen, die sich gerade {iber
Ganztagsschulen anbieten, sind ein weiteres miogliches Tatig-
keitsfeld, auf welchem musikkulturelle Integration bzw. Inklu-
sion optimiert werden kann.

Eine eindrucksvolle schulartiibergreifende Kooperation haben
auf der jiingsten Landes- und Bundesbegegnung , Schulen mu-
sizleren” das Bismarck-Gymnasium aus Elmshorn und die Nor-
derstedter Moorbek-Schule mit dem Férderschwerpunkt Geisti-
ge Entwicklung zeigen kénnen. Hier wurden nicht einfach eini-
ge SchillerInnen mit Behinderung in eine gut funktionierende
Band gesetzt, die dann als ,inklusiv verkauft” wird. Es wurden
vielmehr jeweils eigenstindige musikalische Aussagen zusam-
mengefiihrt. Ausgangspunkt waren Texte zu Alltagsphinomenen
und -problemen der Forderschillerlnnen. Mit Hilfe des musik-
sonderpidagogischen Leiters Johannes Klaue wurden daraus
Songs entwickelt, die die als Big Band formierten Gymnasial-
schiilerinnen unrer Leitung von André Brendemiihl {nsirumen-
tal umspielten. Ob es sich hier bereits um Integration oder In-
klusion handelt, mag dahingestellt sein.

Teilhabe am musikkulturellen Leben ist jedenfalls nicht (allein)
dadurch gewihrleistet, Schillerlnnen mit und ohne Férderbe-
darf gemeinsam zu unterrichten. Es gibt immer auch Situatio-
nen, fiir die sich separate Gruppierungen anbieten, wo man
wunter sich sein kann". Dies gile fiir Interessen, besondere Bega-
bungen wie auch Einschrinkungen, Behinderungen. Das Gefiihl
von Zugehorigkeit bedarf einer von Wertschitzung, Respekt und
Offenheit gepragten Haltung ungeachtet individueller Eigenhei-
ten, SchillerInnen gehoren dazu, wenn sie eine ihnen angemes-
sene Plattform finden (kénnen), sich (musikalisch) darzustellen
und auszudriicken.

Inwieweit musikkulturelle Teilhabe fiir alle Lernenden moglich
ist, hangt letztlich aber auch von den bildungspolitischen Rah-
menbedingungen und daraus resultierenden Schulkonzepten ab,
die von katastrophalen Marginalisierungen des Musikunterrichts
reichen bis hin zu nachahmenswerten Aktivitaten und Engage-
ments, wie exemplarisch aufgezeigt.
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